Introduccién

Roland Barthes sefialé que el verbo escribir podia tener diferentes
acepciones. En el caso de un escritor, se trata de un verbo intransitivo:
escribe por el placer de escribir y tienen mds peso las palabras utiliza-
das que la informacién contenida en ese texto literario. Cuando el que
escribe no es un escritor, el verbo pasa a ser transitivo y lo que impor-
tan son los datos transmitidos. En este caso, Barthes habla de personas
que escriben.

Los docentes deben propiciar un encuentro adecuado entre los
nifios y los textos. Si algunos de sus alumnos llegasen a ser escritores
gracias a la intervencién escolar, la misi6én estarfa cumplida con creces.
Pero si no sucediera, es deber ineludible de la escuela que todos los que
egresen de sus aulas sean personas que escriben, lo que equivale a decir
que puedan valerse de la escritura cuando lo necesiten y lo hagan con
adecuacién, comodidad y autonomifa.

Hace ya unos cuantos afios que compartimos la labor de docen-
tes preocupados por mejorar la calidad de la lectura y escritura de sus
alumnos.

Cuando comenzamos, en los albores de los ochenta, el panora-
ma estaba perfilado con claridad: en la mayorfa de las aulas, ubicado
centralmente en la escena, habfa un maestro que conocfa métodos con
los que ensefiaba a combinar letras para formar sflabas, que a su vez
se combinaban para formar palabras, que a su vez se combinaban para
formar oraciones, que a su vez... En la parte oscura del escenario esta-
ban los nifios que recibfan esa instruccién. Y en ninguna parte estaban
los textos que circulaban en el entorno social.

Investigaciones psicogenéticas y psicolingiiisticas permitieron
advertir el rol activo del nifio en las sucesivas construcciones intelectua-
les que protagonizaba en su comprensién del sistema de escritura y del
lenguaje escrito, asi como en la realizacién del acto lector.

La consecuencia inmediata de la divulgacién de los resultados de
estas investigaciones provocd, en algunos casos, interpretaciones erré-
neas en lo que se refiere al rol del docente. El razonamiento iba en esta
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direccién: “Antes el maestro hacfa todo y el alumno recibia pasivamen-
te; ahora sabemos que el nifio, auténtico constructor de su aprendizaje,
es quien hace todo, de modo que el docente debe acompaiiarlo obser-
vando pasivamente”. Esta manera de encarar el problema trajo como
légica consecuencia el desplazamiento de la luz en el escenario: ahora el
nifio ocuparia el lugar central y el maestro pasaria a la zona de sombras.

Esta situacién ha sido muy discutida entre los que proponemos
alternativas constructivistas de ensefianza y aprendizaje. Hubo quienes
consideraron que la intervencién del docente bloqueaba el proceso del
nifio y podifa inhibir el aprendizaje, razén por la cual se deja de sumi-
nistrar informacién y de corregir los errores.

El respeto por el trabajo intelectual de los nifios no puede conducir
al abandono, y no informar o no corregir cuando esto es necesario implica
dejar al alumno librado a sus propias fuerzas. |

No estamos hablando de informar y corregir como lo hacen los
maestros enrolados en posturas conductistas, sino de trabajar construc-
tivamente con los errores y crear situaciones de contacto, exploracién,
reflexién sobre y produccién de textos que permitan a los alumnos
optimizar su aprendizaje aprovechando al mdximo sus posibilidades.

Los que compartimos esta posicién, capacitadores y docentes,
comenzamos a recorrer un camino dificil pero sumamente gratificador.

Vamos a replantear la escena. Vemos en ella tres elementos igual-
mente importantes, que constituyen el tripode sobre el cual se asienta
toda situacién de ensefianza-aprendizaje: el alumno, el maestroy el con-
tenido que se quiere transmitir. Los tres polos son personajes centrales,
que deben ser iluminados por reflectores de idéntica intensidad p
que el acto educativo sea mds rico, mds provechoso, més fructifero’.

Contenido

Alumno Maestro

! Con referencia a esta triada sujeto ensefiado, sujeto ensefiante y saber ensefiado, Guy Brousseau €
Chevallard han realizado un importante aporte al analizar sus interacciones e implicitos a través de
nocién de contrato diddctico.



LA ESCUELA Y LOS TEXTOS

Nuestro contacto con docentes nos ha permitido advertir que,
actualmente, el maestro tiene mds informacién acerca del nifio y sus
potencialidades cognoscitivas que sobre el contenido que debe ensefiar
y la manera mds adecuada de transmitirlo.

En lo que respecta al comtenido de lengua, que es el que nos
compete, coexisten en los disefios curriculares temas que provienen
de diferentes teorfas lingiiisticas. Sujetos, modificadores directos, tipos de
texto, comunicacién, adjetivos, cohesién y coherencia textual, verbos y
pronombres bailan una anarquizante danza delante de los ojos azorados
del docente. El resultado consiste en una transmisién inconexa de estos
conceptos a cargo de maestros que tienen que aparentar tranquilidad
frente a los ojos azorados de sus alumnos.

En una hora se presentan oraciones y se habla de clases de oracio-
nes y clases de palabras, en otra se leen y escriben textos; pero, ;los textos
no tienen nada que ver con las oraciones y las palabras? Los diferentes
textos, ;no tendrdn, ademds de organizaciones distintas, peculiares clases
de palabras y oraciones?

Entendiendo el contenido de ese modo desarticulado, es légico que el
accionar del maestro, otro de los pilares del hecho educativo, también apa-
rezca compartimentado, disociado. Dentro de este panorama, el docente
propone la hora de andlisis sintdctico, la hora de lectura, la hora de redac-
cién, la hora de comprensién de textos... con la esperanza de que en algin
momento todos esos saberes se coordinardn por su cuenta en las cabezas de
sus alumnos, quienes se transformardn, a partir de ese mdgico momento, en
buenos lectores y razonables productores de textos.

Este planteo parece extraido de un libro de cuentos de hadas. Es
posible que algunos nifios lleguen a ser muy buenos lectores y exce-
lentes productores de textos, pero esto serd independientemente de la
ensefianza y no gracias a ella.

Retomemos ahora la trfada inicial.

En lo que se refiere a los chicos, si bien conocemos bastante acerca
sus ideas originales con respecto al sistema de escritura en la etapa
la alfabetizacién inicial, hay cierta informacién acerca de cémo
esan algunas convenciones ortogrificas del sistema; y se realizaron
gaciones que comenzaron a evidenciar qué saben y qué ignoran
e los distintos tipos de texto, y aun restan muchas incégnitas por
- Desde la perspectiva psicogenética todavia queda un gran
inexplorado que deberd investigarse en el futuro.
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En este libro no nos ocuparemos de las ideas de los nifios, sino
de aspectos vinculados con a) la planificacién did4ctica y b) los textos
para ensefiar; es decir, nos referiremos a cuestiones relacionadas con el
maestro y con el contenido.

a) En lo que atafie a la planificacién, sabemos que el accionar
docente disociado y erritico mencionado antes no ha resultado el mds
venturoso para favorecer el aprendizaje de los alumnos. Por esta razén,
propondremos la planificacién de proyectos diddcticos que consideren la
produccion de textos completos, incluidos en una situacion comunicativa
precisa, con destinatarios reales. Estos proyectos articulardn aspectos de
lingiifstica textual y de gramitica oracional en un trabajo que abarque
la variedad de discursos escritos mds frecuentes en nuestra sociedad.
Los proyectos pueden organizarse alrededor de un contenido de otras
4reas o de un tema extraprogramitico que interese a los nifios. La ter-
cera fuente posible de proyectos son los textos mismos.

Intentaremos aclarar esta punta. En nuestra experiencia, los pro-
yectos han surgido:
¢ a partir de temas de Ciencias Sociales o Naturales que aparecen

en el curriculum y que se prestaban para trabajar ciertos textos

(por ejemplo, notas de enciclopedia, informes de experimentos

y textos instruccionales para contenidos de Ciencias Naturales;

monografias y biograffas para aspectos histéricos, etcétera);

e a rafz de problemiticas, inquietudes o intereses de los nifios
(conocemos proyectos que encararon el origen de la vida, el movi- -
miento de los astros, los dinosaurios o algtin suceso de actualidad
que conmoviera a la comunidad);

e en funcién de ciertos textos que el docente consideraba pertinente
trabajar con sus alumnos (textos literarios, periodisticos, epistola-
res, por ejemplo, fueron ejes de proyectos organizados ad hoc para
su tratamiento).

b) Con respecto al contenido que se trabaja en el drea de Lengua,
es importante efectuar algunas consideraciones previas a la lectura de
los capitulos que se refieren a los diferentes tipos de texto.

A partir de las investigaciones psicogenéticas y psicolingiifsticas
mencionadas antes, queda claro que e/ n#io se aproxima simultdneamen-
te al sistema de escritura y al lenguaje escrito. Entendemos por sistema






